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Com o objectivo principal de fomentar a discussd@o em torno da problemaética da
Educacao Geografica e o seu contributo para a Cidadania foi-nos proposto, no ambito
da cadeira de Didactica da Geografia, o contacto directo com um grupo disciplinar desta
disciplina, bem como a observacdo de algumas aulas — trabalho de campo que
desenvolvemos na Escola Secundéria de Miraflores, a qual se torna imprescindivel
agradecer.

O contacto com a realidade escolar permite-nos confrontar a nossa formagao
fundamentalmente tedrica com os problemas concretos do ensino da Geografia,
integrando-se assim nas designadas “praticas de imersdo”. Com a presente comunicagao
pretendemos partilhar uma experiéncia muito interessante e enriquecedora que nos
permitiu uma visao mais abrangente da escola, nomeadamente da Educacao Geografica,

como alicerce fundamental na formagao de cidadaos activos e responsaveis.

1. A Escola Secundaria de Miraflores

1.1 Localizacdo e Evolucdo Historica

A Escola Secundaria de Miraflores localiza-se na freguesia de Algés e no
sudeste do concelho de Oeiras, na Area Metropolitana de Lisboa. Iniciou as suas
actividades em 1987/1988. No primeiro ano lectivo, somente se leccionou o 7° ¢ 8° ano

do Ensino Basico e 10° ano do Ensino Secundario; progressivamente, foi aumentando o



nimero de anos leccionados e, em 1994/1995 iniciou-se o Ensino Nocturno por

Unidades Capitalizaveis, no 3° Ciclo e Curso Complementar.

1.2. Organizagdo Interna

A escola ¢ constituida por um conjunto de seis edificios (quadro 1) e uma area
descoberta com dois campos de futebol, que alternam com quatro campos de
basquetebol, um de voleibol, uma pista de corrida e uma para a pratica do salto em
altura e em comprimento. Ainda usufrui de um pavilhdo desportivo coberto cedido pela
Céamara Municipal de Oeiras, onde se desenrolam todas as actividades desportivas

referidas e outras como a gindstica e o ténis.

Secretaria, sala de directores de turma, sala de professores, conselho
Edificio executivo, reprografia, salas de informatica, biblioteca, centro de recurso,
A sala de fumo, gabinete médico, sala de assessores e de coordenagdo do
ensino recorrente
o Salas de aula, sala de Histéria, sala de informatica, sala de educacdo
Edificio . . . i
B tecnologica, sala de artes, sala de electrotecnia, laboratério de matematica,
sala multicultural, sala de linguas e gabinete de linguas
Edificio Salas de aula, salas de educacao visual, sala de Filosofia, sala de Psicologia,
C sala de oficina e expressdo dramatica, sala de fotografia, gabinete de
orientagdo escolar
Edificio Sala de convivio dos alunos, bufete, refeitdrio, cozinha, associagdo de
D estudantes, sala de pessoal ndo docente, papelaria, galeria 90/ sala multiusos
Edificio Salas de aula, laboratorio de Biologia, sala de Geografia, gabinete de apoio
E educativo
Edificio Salas de aula, laboratorio de Fisica, laboratério de Quimica, sala do clube de
F ciéncia
Quadro 1 — Infraestruturas Fonte: Projecto Educativo

Oferece-se aos alunos um conjunto de actividades e espagos que pretendem
facilitar a sua aprendizagem como o “Apoio Pedagdgico Acrescido”, o “Portugués como
Lingua Segunda”, a “Biblioteca”, o “Centro de Recursos”, a “Sala Multimédia” e a
“Galeria 90”. O espirito inovador e dinamizador dos alunos e professores ainda
permitiram o surgimento de diferentes grupos que desenvolvem actividades desportivas,
cientificas, artisticas, ambientais, de reflexdo humanistica e de promog¢do de varias
linguas e da satude. Todas estas actividades vao de encontro com o Projecto Educativo
da escola — Caminhar para o sucesso... tendo em vista a multiculturalidade, saude,

desporto, respeito pelo ambiente e pela promogdo das ciéncias experimentais.




1.3. Projecto Educativo

A escola definiu como tema “Caminhar para o Sucesso” pretendendo-se que
seja um espaco de aprendizagem de um conjunto de aspectos como a multiculturalidade,
a saude, o desporto ou o ambiente, proporcionando-lhes o contacto com experiéncias
cientificas e com as tecnologias de informagdo. Também ao encontro daquele tema,
pressupdoem-se o respeito de determinados principios associados a construgcdo de
identidades pessoais e de cidaddos integros, favorecendo a auto-estima e a orientagdo
para projectos de vida coerentes onde as questdes da diferenca e multiculturalidade sao
contempladas e aceites. De uma maneira geral, podemos dizer que o objectivo final sera
a integragdo num todo social e cultural nacional e mundial.

Supde-se a aquisi¢do de um conjunto de competéncias (quadro 2) consideradas
indispensaveis aos principios que norteiam a nossa identidade e que vao de encontro a
uma questdo fundamental, a Educagdo para a Cidadania. Assim sendo, as quatro
competéncias que o Projecto Educativo destaca e que de certo modo se enquadram nos

saberes que a Geografia deve proporcionar sdo:

o%

» Formacao integral da pessoa: aprender a ser e a agir;

% Integracdo no meio;

L)

DS

» Optimizacao dos servicos e dos recursos fisicos;

e

» Potenciagao dos recursos humanos da escola.

)

Valores Competéncias Finalidades
- Liberdade; - Mobilizar a articulag@o das competéncias
- Solidariedade; - Exercicio de uma que se traduzem num “saber ser”’;
- Responsabilidade; cidadania adequada; - Promover e fomentar a aquisi¢ao de um
- Competéncia - Revelar equilibrio quadro de valores e de principios
cientifica, intra-pessoal; conducentes ao pleno exercicio da
humanistica e - Saber relacionar-se cidadania;
técnica; com 0s outros; - Subordinar os recursos fisicos € humanos
- Respeito pelo outro; - Ser criativo e da Escola a um principio de qualidade que
- Respeito pelo inovador; promova a formagao integral da pessoa;
Ambiente; - Ser participativo; - Articular a dinAmica da Escola com as
- Respeito pela - Ser autonomo. necessidades socio-economicas,
cultura e pelo profissionais e culturais da comunidade




patrimoénio. envolvente.

Quadro 2 — Valores, competéncias e finalidades do Projecto Educativo da Escola

Fonte: Escola Secundaria de Miraflores — Projecto Educativo

Entre inumeras actividades e participagdes, o Projecto Educativo implica a
participacao de diversas entidades como a Rede Europeia de Escolas Promotoras da
Satde ou o Observatério Permanente do Ensino Secundario, dispondo ainda dos
Servicos Especializados de Apoio Educativo, nomeadamente o Nucleo de Apoio
Educativo (NAE) e os Servigos de Psicologia e Orientacdo (SPO).

O Projecto Educativo da escola foi actualizado recentemente recorrendo a
realizagdo de inquéritos ao pessoal docente e ndo docente de forma a serem valorizados
o0s aspectos positivos e se corrigirem algumas falhas. Os docentes revelam um elevado
grau de motivacdo em relacdo ao seu trabalho, salientando ainda o sucesso da
comunicagdo intra-pessoal na qual sdo escutados os diversos pontos de vista. Contudo,
também reconhecem alguns pontos a corrigir como a necessidade de melhoria das salas
de aula, de serem criados novos locais de trabalho e da logistica de apoio aos mesmos, o
horario da reprografia, o funcionamento do refeitorio, a maior participacao dos alunos e
o aproveitamento das suas ideias e ainda a necessidade de valorizar e incentivar o
trabalho de equipa e um maior envolvimento nas principais decisoes.

O Projecto Educativo reine um conjunto de preocupagdes iminentes que visam a
constru¢do de melhores cidaddos. Contudo, e apesar das “boas intengdes”,
consideramos que se manifesta utopico, tendo em conta a multiplicidade de aspectos

que aborda e a dificuldade de passar das ideias a pratica.
1.4. Caracterizacdo da Populagdo escolar

A caracterizag@o da populagao escolar vai ser fulcral para entendermos o tema
do Projecto Educativo. Em 2003/04 o corpo docente era composto por 131 professores,
dos quais 119 pertencem ao quadro de nomeagdo definitiva da escola. Nos ultimos
quatro anos lectivos o numero de professores tem vindo a diminuir, de 149, em
1999/2000, para o total antes referido. Para que a escola funcione todos os técnicos,
administrativos, pessoal da manutencdo e auxiliares de ac¢do educativa sdo
fundamentais, sendo que no ultimo ano estiveram ao seu servigo 42 funcionarios.

Em 2003-2004 matricularam-se 1306 alunos, sendo que 719 frequentam o

ensino diurno e 587 o nocturno. A escola serve directamente as freguesias de Algés,



Linda-a-Velha e, mais recentemente, alguns bairros sociais das freguesias mais
proximas como o da Boavista, de Alfragide e Outorela-Portela. Usufrui assim de um
grande poder de atrac¢do sobre uma area de elevada densidade populacional e com
grandes disparidades a nivel social, econdomico e cultural. Miraflores encontra-se num
enclave social na medida em que a escola se insere num bairro habitado por classes
média e média alta, mas recebe alunos de bairros sociais da periferia, com
caracteristicas e possibilidades econdmicas bastante distintas; muitos provém de
familias de origem africana ou minorias étnicas e, mais recentemente, comecou a
receber alunos provenientes de paises de Leste e até mesmo de outras partes do Mundo
(China, Irdo e Paquistdo). Estas disparidades parecem ndo se materializar ao nivel das
relagdes entre os varios intervenientes pois parece existir um sentimento colectivo de
sociedade escolar, relagdes de companheirismo, amizade e convivio.

Nesta escola, também ¢ possivel identificar um dos principais problemas do
sistema escolar apontado por SOUTO GONZALEZ (2000), a desmotivacdo na
escolaridade obrigatoria e o desinteresse por parte de alunos que ndo se revéem na
escola, em associacao com a realidade econdémica, social e cultural dos discentes. Para
percebermos o modo como esta situagdo se manifesta vamos recorrer aos quadros

seguintes.

B S i
| 7° ano | 3 | 90
| 8% ano | 4 | 95
| 9%ano | 5 | 106
| 10°ano | 6 | 187
| 11° ano | 7 | 130
| 12°an0 | 5 | 111

Quadro 3 — Numero de alunos e turmas em 2002/2003

Fonte: Projecto Educativo

No quadro 3 rapidamente detectamos um dos grandes entraves apontados pelos
professores para um ensino mais personalizado, ou seja, o elevado nimero de alunos
por turma no Ensino Basico. O Secundario apresenta duas realidades distintas — o 10°
ano apresenta um grande numero de alunos mas o 11° e 12°° anos apresentam uma

diminui¢do progressiva do niimero de alunos, essencialmente devido ao abandono



escolar e a diminui¢do da populagdo escolar, apesar das elevadas taxas de sucesso

(quadro 4).

| | Taxa de sucesso %
| 7°ano | 68,0
| 8ano | 78,5
| 9°ano | 83,0
| 10°ano | 62,8
| 11° ano ‘ 85,6

Quadro 4 — Taxas de sucesso em 2002/2003

Fonte: Projecto Educativo

Esta situacdo vai-se reflectir nas candidaturas ao Ensino Superior, sendo que ao
longo dos anos tém vindo a diminuir progressivamente, mas os que as apresentam sao
colocados durante as duas fases e mais de 50% na 1? opgao.

O Ensino Recorrente apresenta uma dindmica muito particular no contexto
escolar na medida em que se denota uma diminuigdo progressiva no numero de
matriculas no 3° ciclo, mas um aumento no Ensino Secundario, essencialmente devido
as politicas educativas que vao de encontro a necessidade de muitos adultos em idade

activa de completarem o ensino secundario.

1.5.0 papel do grupo de Geografia na comunidade escolar

A disciplina de Geografia ¢ leccionada por seis elementos que ddo aulas ao
ensino basico, secundario e recorrente. A participagdo destes na Gestao da escola ¢ nula.
Um docente integra o Conselho Pedagogico, em representacdo do departamento de
Ciéncias Econdmicas e Sociais, em sistema de rotatividade — a disciplina encontra-se
agrupada com a Historia, a Economia e a Contabilidade. No Pedagégico, o
departamento apresenta as actividades programadas pelo grupo de Geografia, como a
propria planificacdo das actividades lectivas, critérios de avaliagdo, pareceres,
requisicdo de materiais, elaboracdo de provas globais e de exames de equivaléncia a
frequéncia.

O Plano de Actividades, em alguns pontos, vai de encontro ao Projecto
Educativo, nomeadamente aquando da realizacao de visitas de estudo, onde se pretende
activar o olhar dos alunos para os problemas ambientais e sociais. A grande maioria das
actividades propostas reflecte a problematica da Educacdo Geografica, nomeadamente a

referente a inser¢do da Geografia nos meios de comunicagdo social (figuras 1 e 2).



EUROPA

Figura 1 — Trabalhos dos alunos Figura 2 — Trabalhos dos alunos

Os professores encaram as actividades como projectos que pretendem englobar
diversas disciplinas, ou seja, a multidisciplinaridade, mas ddo menos importancia a
pequenas actividades que poderiam motivar mais os alunos sem terem de sair da escola.
As actividades no grupo de Geografia sdo desenvolvidas, sobretudo, a titulo individual,
com pouco trabalho conjunto. Sugerimos, desde ja, quer para este quer para outros
grupos disciplinares, uma maior partilha dos projectos pedagogico e didactico. O
dinamismo do Grupo de Geografia evidencia-se, designadamente, nas diligéncias bem
sucedidas para obten¢do de uma sala e gabinete proprios. Foi com enorme prazer e
surpresa que encontramos uma sala equipada com computador, impressora e
retroprojector, logo, com uma série de instrumentos indispensaveis a boa pratica lectiva.
Estes foram essenciais para a realizagdo de muitos dos trabalhos expostos nessa mesma

sala, como se pode observar nas figuras 3 e 4.

Figura 3 — Material informéatico Figura 4 — Retroprojector



1.6. O corpo docente de Geografia

A maioria dos professores de Geografia concluiram a sua licenciatura e, ja com
habilitacdo propria, realizaram a sua profissionalizacdo docente. A formacdo continua
assume um papel fulcral, designadamente através da participagdo em accdes de
formacdo e em Encontros Nacionais de Professores de Geografia. Além destas
actividades, os professores dao particular relevancia a actualizacdo de conhecimentos
através de livros, revistas, revistas cientificas, Internet, televisdo, etc. — reflectindo a
consciéncia de que a carreira e o conhecimento nao sdo estaticos e completos.

Para uma boa actividade docente os equipamentos e recursos sdo fundamentais.
No entanto, os professores manifestam, na generalidade, desinteresse pela elaboragdo de
materiais, restringindo-se a utilizacdo de instrumentos tradicionais (fichas de leitura,
acetatos, mapas...). Os que tentam inovar recorrem a apresentacdes em data-show, slides
ou videos, para assim desenvolverem uma maior interac¢do com os alunos.

Ao nivel da inovagdao metodologica, os professores, seguindo a perspectiva de
SOUTO GONZALEZ (2000), demonstram alguma desculpabilizagio face a falta de
inovagdo, salientando que a base do problema reside na excessiva extensdo dos
programas face a carga horéria e ao elevado numero de alunos por turma. De alguma
forma, os professores estabelecem um “compromisso social” com a comunidade
escolar, mas ndo o assumem em toda a extensdo. Tal projecta-se na propria
desmotivacdo dos alunos, com situagdes de indisciplina. Consideramos que os docentes
deveriam valorizar o caracter pratico da disciplina, apostar num curriculo flexivel e na
interdisciplinaridade. Para além dos motivos antes apontados, os docentes queixam-se
da falta de actualizagdo/adaptagdo permanente face a frequéncia das reformas, das
politicas de educacdo ndo serem elaboradas por professores no activo e, ainda, de se
exigirem novas praticas pedagdgicas, com uma estrutura (fisica e humana) inalteravel.

Na nossa perspectiva o mais importante ¢ promover a Educagcdo Geografica e,
ndo tanto, veicular apenas os contetdos cientificos de Geografia — assumindo que a
formacdo nesta 4rea disciplinar deve compreender um conjunto alargado de

competéncias de que a generalidade dos cidadaos se deve apropriar.

2. Observacao da pratica lectiva
E necessario o desenvolvimento de atitudes, valores e procedimentos que facam

dos jovens cidaddos geograficamente competentes. Com o intuito de verificarmos como



todo este processo decorria na Secundaria de Miraflores observamos duas aulas de
Geografia.
A fundamentagdo tedrica desta etapa assenta, essencialmente, no denominado

triangulo didactico (figura 5):

Triangulo Didactico

Alunos
Pedagogia Aprendizagem
Professor Saber
Figura 5 — Triangulo Didactico Fonte: Mérenne-Schoumaker, 1994

Privilegiam-se as diversas componentes do ensino-aprendizagem, bem como os
varios intervenientes. Referimo-nos a relacdo existente entre o professor e o
conhecimento (saber), entre o aluno e o conhecimento e, por fim, a relagdo entre
professor e aluno e vice-versa. Tendo em conta este tridngulo, propomo-nos a
compreender todo o mecanismo que decorre na sala de aula.

Para se fazer uma andlise da aprendizagem desenvolvida na sala de aula ¢
necessario considerar algumas dimensdes, nomeadamente a fisica, «que implica a
organizagdo do ambiente; outra operativa, que indica a estrutura de tarefas através das
quais o professor conduz o assunto, e uma terceira mais global e muito relacionada
com as anteriores, que se refere ao clima geral da aula e integra as formas mais
caracteristicas de relagdo, de implicagcdo nas tarefas de distribui¢do de papéis, de
estimulagdo, de facilitagdo e limita¢do de comportamentos, etc.» (ZABALZA, 2001).

Também a partir do trabalho de preparagdo na Faculdade enumerdmos os
aspectos que deveremos ter em conta: o modelo educativo dominante (magistercentrista/
pedocentrista/ construtivista); a valorizagdo da dimensdo social da Geografia; a
promogao da visdo sistémica da Geografia; os recursos utilizados; a relagdo pedagogica;

e o proprio espago fisico da sala de aula.



2.1. O inicio da aula

A professora do 7° ano comegou por fazer a chamada. Seguidamente, fez uma
breve revisao da matéria dada na aula anterior, ora fazendo perguntas dirigidas, ora para
quem quisesse responder. O facto de dirigir as suas perguntas permitia que todos os
alunos participassem activamente na exploracdo da matéria, evitando que os menos
participativos ficassem excluidos. Quando o aluno a quem foi dirigida a pergunta nao
sabe a resposta ¢ dada a oportunidade ao que primeiro levantou o brago, e assim
sucessivamente, até se obter a resposta mais completa.

A docente comecou por fazer um levantamento das ideias prévias — que nao
foram, contudo, escritas no quadro — o que ndo sera o mais correcto, pois desvaloriza o
que ¢ dito pelos alunos. As palavras dos alunos nao reflectem a terminologia cientifica
adequada devendo a docente aproveitar para fazer “a ponte” para um discurso mais
cientifico. Com este exercicio, os alunos tém uma participagdo mais activa na
construcao do seu conhecimento.

No 8° ano, a professora também elaborou o sumadrio e, depois, procedeu a
revisao dos contetidos da ultima aula. Deu uma orientag¢do inicial e, a partir dai, deu
liberdade para expressarem as suas ideias.

Ambas valorizam uma pequena sintese inicial, o que vai de encontro ao que ¢é
defendido por MERENNE-SCHOUMAKER (1994). No nosso entender, uma estratégia
alternativa para o inicio da aula seria a exploragao de um documento que mobilizasse a

atenc¢ao dos alunos ou o proprio didlogo em torno de uma noticia importante.
2.2. Os recursos didacticos

Os recursos utilizados pelas duas docentes foram semelhantes, diferindo apenas
na forma da sua utilizagcdo. Basearam-se apenas no livro, acetatos e quadro. No 7° ano,
de forma a melhor explicar os factores do clima, foi realizado um exercicio em que
eram atribuidos valores de temperatura a duas cidades do nosso pais, uma no interior e
outra do litoral, para o Inverno e Verdo. Apods a explicagdo dos motivos que
justificavam esta distribuicdo das temperaturas, repetiu-se o exercicio mas, desta feita,
foram os alunos a atribuir os valores a cada cidade — tendo por base a utilizagdo do
quadro ¢ de um acetato com os contornos de Portugal Continental. Neste exercicio,

destacamos o apelo ao trabalho dos alunos, numa segunda fase.
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Apos terem terminado a professora escreveu no quadro as ideias de sintese,
tendo avisado que “quem tem livro escusa de copiar” e que bastava sublinhar no mesmo
— no que adivinhamos simples praticas de transmissao e memoriza¢do de informacdes.
Recordemos, entretanto, que MERENNE-SCHOUMAKER (1994) destaca a
importancia do quadro, por permitir expor as principais ideias, adiantadas ou nao pelos
alunos; a apresentacdo de esbocos e esquemas e, por ultimo, escrever a terminologia
mais dificil para a apreensdo dos alunos.

No 8°no a professora, para alertar os alunos para o comércio externo propos
que, em casa, procurassem produtos com diferentes origens e assinalassem num mapa,
que forneceu, os diferentes paises. Assim, os alunos desenvolveram o seu conhecimento
do mundo e dos paises exportadores, mais em particular. Por outro lado, pelo facto de,
em Algés, existir um forte comércio chinés, a propria realidade geografica local acaba
por ser valorizada com esta actividade. Este entrosamento na realidade acaba por
caracterizar ambas as docentes, o que ¢ muito relevante.

Como actividade de consolidacdo foi realizada uma ficha, a semelhanca do que
acontece em todas as aulas de 90 minutos. Esta permitiu a realizacdo de uma sintese da

matéria dada na aula, de uma forma activa e divertida.
2.3. Relacio Pedagogica

No 8° ano a relagdo professor-aluno ¢ aberta e marcada por uma forte
cumplicidade. A metodologia seguida pela professora aproxima-se bastante da
defendida por MERENNE-SCHOUMAKER (1994) visto que, ao iniciar cada tema, a
docente comeca por fazer um levantamento das ideias prévias, seguindo-se o confronto
dos alunos com o conhecimento documental disperso. A partir da exploragdo das ideias
prévias sdo construidas as definicdes dos conceitos mais importantes, usando-se uma
terminologia mais cientifica.

Se quisermos fazer uma aproximacgdo aos modelos defendidos por SOUTO
GONZALEZ (1998) podemos considerar que a docente se aproxima, por vezes, do
modelo construtivista. Promove a reconstru¢do da informagao do aluno, ja que todos
possuem conhecimentos prévios, duradouros e com coeréncia interna. O aluno constroi
o seu conhecimento através da reflexdo e da reconstrucdo do seu saber. Devem-se

colocar questdes pertinentes, capazes de mobilizar os alunos ja que esta ¢ uma forma de
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os motivar, possibilitando a recuperacdo dos alunos que tém dificuldades de
aprendizagem.

Na avaliacdo, os objectivos definidos pela docente referem-se ao
desenvolvimento de capacidades e apontam para a solu¢cdo de problemas. Como refere
SOUTO GONZALEZ (1998) tal «promove uma ac¢io educativa que conduza a uma
justiga social, ou seja, permitir que os alunos possam realmente ser competentes para o
combate social, para lutarem pelas suas oportunidades no mundo laboral, de &cio,
decidir como um cidaddo». A professora elaborou um guido de trabalho, estimulando a
participacao activa de todos os alunos, ao longo de varias fases do trabalho.

Em cada aula, a docente segue um plano elaborado previamente, no qual se
encontram definidos os objectivos e as competéncias a atingir, bem como os materiais a
utilizar e os principais topicos que serdo abordados no decorrer da sessdo. A realizacdo
desta planificacdo contraria um dos erros mais frequentes dos professores, a auséncia de
reflexdo sobre os objectivos e conteudos a leccionar — assumindo que a planificagdo
deve agrupar «um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre o fendmeno
a organizar...» (Zabalza, 1987).

No 7° ano, a docente uma metodologia “tradicional melhorada”: no essencial,
o professor expde os contetidos, ndo deixando de incitar a participagdo dos alunos. Na
relacdo com os alunos, observa-se uma situacao de respeito matuo, mas sem a marca de

uma grande afectividade.
2.4. Caracteristicas dos alunos

A turma do 7° ano € constituida, essencialmente, por alunos repetentes. Os que o
nao sao nao tém uma relacdo tao proxima com os outros colegas.

Na aula alguns sdo bastante empenhados pois, mesmo quando a professora
avisava que ndo era preciso passar o que estava escrito no quadro, bastando sublinhar no
livro, eles faziam as duas coisas. Manifesta-se, assim, a necessidade de terem um
caderno com a maxima informacao possivel, de forma a esclarecerem qualquer duvida e
facilitar o estudo. Ficdmos bastante surpreendidas com o facto de estarmos perto do fim
do ano lectivo e ainda existirem alunos sem livro. Este facto levou a professora a
resumir as ideias principais no quadro, principalmente para estes. Segundo a docente,

mesmo sem livro ja é bom eles irem a escola.
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Em geral, ficAmos com a ideia que estes alunos do sétimo ano sdo participativos
e relativamente empenhados, pecando sobretudo por ndo levarem o material, mesmo
aqueles que o tém. Este comportamento leva a docente a dizer que aquela ¢ uma turma
muito desmotivada e dificil.

O professor deve ter em conta uma série de conjunturas que influenciam o
desempenho dos alunos na sala de aula, de modo a minimizar os obstaculos que
dificultam a aprendizagem. O esquema seguinte elucida-nos sobre os elementos da
situagdo didactica que se devem ter em conta para uma boa pratica lectiva: alunos,

familias, dindmica e recursos da escola e dinamica e recursos do territorio (figura 6).

Aluno
- proveniéncia socioeconomica

- experiéncias escolares
/ - experiéncias extra-curriculares

- aspectos cognitivos

Familias - asnectos nao-cognitivos
. o Escola
- Status soclroeconomico
: ) - trabalhadores
- atitudes educativas
articipacdo na gestao ~ ©5pagos
p pag & - materiais didacticos
- equipamento
Territorio
- estruturas politico-administrativas,
econdémico-produtivas, etc. /
- culturas e sua organizacdo
- instituigdes e periodos nao escolares
Figura 6 — Esquema de Lodini Fonte: Zabalza, 1987

De qualquer das formas, a observacdo desta turma de repetentes deixa-nos algo
perplexas: como ¢ possivel que alunos razoavelmente empenhados sejam, também,
alunos repetentes? O que estd mal no nosso sistema de ensino?

No 8° ano, durante a aula, pudemos observar conversas paralelas e recados
enviados na tampa das canetas, de um extremo ao outro da sala. No entanto, podemos
considera-los como alunos participativos, apesar da sua participagdo ser um pouco
desordenada. Nao metem o braco no ar, querem falar todos a0 mesmo tempo, mas ha
uma certa competi¢ao saudavel entre eles. Como factores mais negativos destacamos o
facto de alguns dos alunos mais inibidos ficarem marginalizados da conversa e do ruido

gerado num espaco tdo pequeno.
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2.5. O espaco fisico da sala de aula

A disciplina de Geografia apela a um local especifico para a aprendizagem, com
grande quantidade de material e espaco em resultado dos trabalhos praticos que sdo
caracteristicos. Segundo MERENNE-SCHOUMAKER (1994), os principais auxiliares
do ensino da Geografia so:

v Quadro
Manual
Caderno diario
Trabalhos praticos
Atlas
Mapas morais
Globos terrestres
Instrumentos (bussolas, maquetes...)

Coleccdes (rochas, minerais, mapas, fotografias...)

NN N N N NN

Biblioteca  (documentos, enciclopédias  geograficas, anudrios
estatisticos...)

v' Aparelhos audiovisuais e informaticos.

Na Escola Secundaria de Miraflores tenta-se atribuir uma sala a cada turma, de
forma a minimizar os esfor¢os dos alunos, evitando andarem carregados com os livros.
Esta situacdo viabiliza também a exposi¢ao dos trabalhos na sala de aula € uma maior
identificacdo com o espaco.

A utilizagdo da sala difere de turma para turma. No 7° ano o espago dedicado a
colocagao de trabalho nao ¢ utilizado, sendo alvo de assinaturas por parte dos alunos.
Um mapa-mundo ¢ o tnico documento alusivo a alguma disciplina, neste caso a de
Geografia. Esta ainda exposto o trabalho de portugués de um aluno.

A sala destinada aos alunos do 8° ano ¢ maior, tem bastantes trabalhos expostos,
quer eclaborados no ambito da disciplina de Geografia, quer de outras.
Comparativamente ao 7° ano ha um maior envolvimento dos alunos com a sala de aula,
reflectindo o facto da turma, no seu conjunto, ser mais motivada e participativa. E de
sublinhar a iniciativa dos professores que ao exporem os trabalhos dos alunos valorizam
o principio da auto-emulagdo — o estimulo dos alunos pelo reconhecimento do seu

trabalho.
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Por fim, gostariamos de salientar a existéncia de um poster do actor
Schwarzenegger, alusivo ao filme O Exterminador Implacavel 3. Tal traduz

sensibilidade aos interesses e a identificagdo dos alunos com este espago.

3. Consideracoes Finais

A Escola, enquanto instituicdo, ¢ um alicerce imprescindivel na formagao de
cidadaos, assumindo um papel cada vez mais activo na sua socializagdo. Para muitos
jovens ¢ a sua segunda casa e, nalguns casos, a primeira: muito para além das
aprendizagens curriculares, ai constroem relagdes de amizade e entreajuda, ou seja,
relagdes sociais e de cidadania... que depois marcarao o seu percurso de vida!

Nas Ciéncias Sociais e Politicas, a Geografia tem, sem duvida, um papel
particularmente relevante na compreensao, por criangas e jovens, das questdes sociais,
econdmicas e politicas, as diferentes escalas. No seu ensino, como o nosso trabalho de
campo ajuda a constatar, coexistem metodologias diversas, mais tradicionalistas ou que
se aproximam de leituras construtivistas, porque mais centradas na exposicdo de
informagao pelos alunos, ou mais preocupadas com o desenvolvimento de capacidades,
atitudes e valores nos e pelos jovens — contribuindo, assim, para a formagao de cidadaos
aptos, responsaveis, conscientes do territorio e das questdes sociais.

A deslocagdo as escolas durante a nossa formagao inicial de ambito mais tedrico
¢ fulcral, porque nos induz a observacdo, questionamento, problematizagdo e procura de
propostas adequadas aos desafios pedagogico-didacticos.

A Escola Secundaria de Miraflores, como todas as escolas portuguesas,
apresenta angustias e contradigdes na forma como desenvolve o processo de ensino-
aprendizagem. Visitar esta Escola e o Grupo de Geografia significa o confronto com a
realidade escolar e a reflexdo sobre a escola e a educagdo geografica que queremos
construir. Sabemos que uma educagdo melhor se faz nao por grandes rupturas, mas por
passos pequenos, mas decisivos. E corajosos.

A1 estamos para dar esses passos.
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